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Given the importance of education, the law on compulsory 
education is among the statutes with a long legislative history, 
having undergone various changes over time. In view of the 
necessity to align positive laws with the principles and rulings 
of the sharīʿa, as stipulated by Article 72 of the Constitution, a 
critical aspect of this law is the examination of the religious 
legitimacy (mashrūʿiyya) of such compulsion. Accordingly, 
the present article employs a descriptive-analytical method to 
scrutinize the mashrūʿiyya of compulsory education as 
outlined in the Law on the Protection of Children and 
Adolescents enacted in 1399 [2020 CE], which represents the 
most recent expression of legislative intent on this matter. The 
research findings indicate that the obligation for education at 
the primary level possesses religious justification (tawjīh 
sharʿī), considering the interests (maṣāliḥ) of both the 
individual and society. Therefore, in the event that a child's 
guardians (awliyāʾ) prevent their education, the punishment of 
those guardians is deemed religiously lawful (mashrūʿ). 
However, with regard to the secondary level, this 
compulsion—and, consequently, the punishment arising from 
non-compliance—is not considered justifiable, neither for the 
student (muḥaṣṣil) nor for the student's guardians. Thus, this 
section of the law requires amendment, and it would be 
preferable for the legislator, in this regard, to combat illiteracy 
through incentive-based measures rather than adopting 
coercive and obligatory approaches. 
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Introduction 
The significance of education is underscored in the legal framework of the 
Islamic Republic of Iran, which mandates certain stages of schooling. The 
most recent legislative expression concerning compulsory education is 
articulated in the "Law on the Protection of Children and Adolescents" of 
2020. Article 7 of this law criminalizes the act of impeding a child's or 
adolescent's education, stating that parents, guardians, or any person 
responsible for a minor who prevents them from enrolling or continuing their 
education through the end of the secondary level shall be subject to legal 
penalties. This provision effectively establishes compulsory education by 
criminalizing its obstruction. However, Article 72 of the Iranian Constitution 
requires that all legislation conform to the principles of Islamic law (Sharīʿah). 
This necessitates a critical examination of the jurisprudential legitimacy of 
such compulsion. This research, therefore, undertakes an analysis of the 
Islamic legal validity (mashrūʿiyyah) of the compulsory education mandate as 
stipulated in the 2020 law. 

Methodology 
This study is classified as applied research and employs a descriptive-
analytical methodology. Data collection was conducted through a library-
based approach, involving a comprehensive review of relevant Islamic 
jurisprudential (fiqhī) texts, legal scholarship, statutes, and academic articles. 
The analytical process began with an examination of Articles 3, 6, and 7 of 
the 2020 "Law on the Protection of Children and Adolescents," which pertains 
to compulsory education. Subsequently, the Islamic legal legitimacy of the 
compulsion mandated by the law was critically analyzed. The findings are 
presented using deductive reasoning, culminating in specific 
recommendations for legislative reform. 

Findings 
The research yields four primary findings regarding the legitimacy of 
compulsory education from an Islamic jurisprudential perspective: 

1. The compulsion of a child to attend primary education is 
jurisprudentially justified, as it aligns with the principle of promoting 
the child's best interests (maṣlaḥah) as well as the interests of society 
at large. 

2. The compulsion of a child's legal guardian to facilitate their primary 
education is likewise legitimate. This is justified by the child's best 
interests and because the expenses for primary schooling are 
considered an integral part of the child's mandatory financial 
maintenance (nafaqah). Consequently, imposing penalties on a 
guardian for non-compliance is also deemed legitimate. 
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3. The compulsion of an adolescent to attend secondary education 
lacks jurisprudential justification. This conclusion is based on the 
legal principle of freedom of will (aṣl al-irādah) applicable to 
adolescents and the argument that the curriculum at this level is not 
universally or fundamentally essential. 

4. The compulsion of a guardian to provide for an adolescent's 
secondary education is also unjustified from a jurisprudential 
standpoint, as the associated costs are not considered part of the 
mandatory financial maintenance (nafaqah) owed to the adolescent. 

Conclusion 
In light of the findings, the study concludes that the legal mandate for 
compulsory secondary education, as it applies to both adolescents and their 
guardians, lacks a firm jurisprudential basis in Islamic law and requires 
legislative reform. The most effective alternative would be for the legislator 
to shift from a coercive (qahrī) approach to a supportive and incentive-based 
one to combat low literacy rates. This preference for a supportive strategy 
stems from the understanding that education is a multi-faceted, cultural 
endeavor rather than a matter to be enforced through coercion. The principle 
of non-coercion should prevail unless there is a compelling and 
jurisprudentially valid reason to override it, as is the case for primary 
education. Should the state deem intervention at the secondary level 
necessary, it must adopt the least intrusive measures possible, making 
supportive and incentive-based policies the most appropriate course of action. 
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ژه  دوا   ها:کلی

  ل،ی قانون اجبار به تحص
   ،ییمقطع ابتدا

 مقطع متوسطه،  
 محصل،  

 محصل  يا یاول

  ۀ است که سابق  ینی از جمله قوان  لیقانون اجبار به تحص  ل،ی تحص   تی نظر به اهم
تغ  یطولان  ینی تقن دستخوش  زمان،  گذر  در  و   ده یگرد  یگوناگون  رات ییداشته 

  ، عت ی موضوعه با اصول و احکام شر  نی قوان  قیاست. حال، با توجه به لزوم تطب 
 قانون   نیا  صوصدر خ  ياز موارد ضرور  یکی  ،یقانون اساس  72اصل    يبر مبنا

- یفیتوص  ۀویحاضر به ش  ۀاست. لذا مقال   ياجبار  نیچن   تیمشروع  زانیم  یبررس 
از اطفال    تیمذکور در قانون حما  لیاجبار به تحص  تیمشروع  يبه واکاو  یل ی تحل 

مسئله، پرداخته    نی گذار در اقانون  ۀاراد  ن یعنوان آخربه  1399و نوجوانان مصوب  
نسبت به مقطع  لی است که الزام به تحص آناز  یپژوهش حاک يهاافتهیاست. 

است؛ لذا بر فرض   یشرع   هیتوج  يبا لحاظ مصالح فرد و اجتماع، دارا  ییابتدا
. اما در ارتباط باشدیاو، مجازات آنان، مشروع م   لیکودك از تحص   يای ممانعت اول

از اجبار نه  نیاز عدم تمک یتبع آن مجازات ناشاجبار و به نی با مقطع متوسطه ا
 ن یمحصل. لذا در ا  ياینه نسبت به اول  رود،یبه محصل موجه به شمار م   سبتن

مورد،   نیگذار در ااصلاح است و بهتر آن است که قانون  ازمند یبخش، قانون ن 
به مبارزه با   یقیتشو  يآور، با لحاظ راهکارهاو الزام  يقهر  ۀویاتخاذ ش  يجابه

 .زدیبرخ يسوادکم

).  1399از اطفال و نوجوانان    ت ی قانون حما   ي مورد   ی بررس (   ل ی قانون اجبار به تحص   ت ی مشروع   زان ی م   ي ). واکاو 1404(   ه ی مهد   زاده، ی غن :  استناد 
 https://doi.org/10.22034/fvh.2024.19320.2023.   184 ـ167  )، 1( 19مطالعات فقه اسلامی و مبانی حقوق،  
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 مقدمه 

قانون اجبار به تحصیل از جمله قوانینی است که سابقۀ تقنینی طولانی دارد. اهمیت آموزش و تحصیلات  
بودن  قوانین داخلی جمهوري اسلامی ایران بر الزامیالمللی در اسناد و  اي است که علاوه بر اسناد بیناندازه به 

ذیل حق آموزش    104عنوان مثال در منشور حقوق شهروندي، مادۀ  مراحلی از آن تأکید گردیده است. به 
 . »شهروندان از حق آموزش برخوردارند. آموزش ابتدایی اجباري و رایگان است« :چنین بیان داشته است

قانون آموزش و پرورش عمومی و اجباري به    1322در قوانین موضوعۀ ایران، نخستین بار در سال  
 طور کامل منسوخ گردید.به   1396مسئلۀ الزام به تحصیل کودکان پرداخت. اگرچه این قانون بعدها در سال  

گذار، قانون تأمین وسایل و امکانات تحصیل اطفال و جوانان ایران را تصویب قانون  1353در سال  
پدر یا مادر یا   :چنین بیان نمود   1322ارجاع به قانون آموزش و پرورش عمومی و اجباري  نمود و ضمن  

فراهم باشد، مکلف هستند نسبت به    1322هایی که شرایط اجراي قانون سال  سرپرستان قانونی در محل
وپرورش در خصوص سال خود، اقدام نمایند. در غیر این صورت وزارت آموزش  18نام فرزندان کمتر از  ثبت 
 صورت مجانی اقدام خواهد نمود. ها به نام آنثبت 

 1380، ایران به کنوانسیون حقوق کودك ملحق گردید و اصلاحیۀ آن را نیز در سال  1372در سال  
صراحت بر الزام تحصیل کودك اشاره نموده است و ازآنجاکه ، کنوانسیون به 28آنکه در مادۀ  قبول کرد. حال 

می  کنوانسیون  به  ملحق  کشورهاي  جمله  از  ماده ایران  این  جمله  از  مواد  تمامی  رعایت  به  ملزم  باشد، 
در صورت مشروح مذاکرات مجلس بررسی نهایی تدوین قانون اساسی در رابطه با   ،علاوه بر این.  باشدمی

  :است ضرورت این مسئله چنین آمده 
سوادي  سوادي و کم مسئلۀ بیدر زمینۀ آموزش و پرورش یک مسئله مورد ابتلا داریم و آن  

سوادي  سوادي و کماست که بیشتر کشورها مبتلا به آن هستند و کشورهاي دنیا براي رفع بی
اند. اگر ما بخواهیم در مملکت  بودن آن به جنبۀ الزامی آن نیز توجه کرده علاوه بر رایگان

بودن الزام باشد که تا سوادي از بین برود فرع بر این است که علاوه بر رایگانخودمان بی
یک حدي نیز باید باسواد شوند و این را براي خودشان یک حق و وظیفه بدانند چون ممکن  
است مردم از این حق خودشان غافل شوند و به علل اقتصادي نخواهند حق خودشان را 

 )1364صورت مشروح مذاکرات مجلس بررسی نهایی قانون اساسی، ( .بگیرند
قانون حمایت از کودکان و نوجوانان،   4گذار ضمن مادۀ  ، قانون1381بنا بر ضرورت این امر، در سال  

  6تحصیل را حق کودك و نوجوان دانست و سلب آن از او را جرم و مشمول مجازات سه ماه و یک روز تا  
 ماه حبس و یا تا ده میلیون ریال جزاي نقدي دانسته است. 

ها، ، ذیل فصل سوم جرائم و مجازات 1399و در نهایت، قانون حمایت از اطفال و نوجوانان، مصوب  
نمودن موجبات تحصیل طفل و نوجوان دانست و یکی از موارد مشمول مجازات را عدم فراهم  7در مادۀ  

  :چنین بیان داشت
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  )1399از اطفال و نوجوانان  تیقانون حما يمورد ی(بررس لیقانون اجبار به تحص تیمشروع زانیم يواکاو

 

از والدین، اولیا یا سرپرستان قانونی طفل و نوجوان و تمام اشخاصی که مسئولیت   هریک
نگهداري، مراقبت و تربیت طفل را بر عهده دارند، چنانچه برخلاف مقررات قانون تأمین  

کردن  نام و فراهم، از ثبت30/4/53مصوب    وسایل و امکانات تحصیل اطفال و جوانان ایرانی
موجبات تحصیل طفل و نوجوان واجد شرایط تحصیل تا پایان دورۀ متوسطه امتناع کنند یا  
به هر نحوي از تحصیل او جلوگیري کنند به انجام تکلیف یادشده و جزاي نقدي درجۀ هفت  

 . »شوندقانون مجازات اسلامی محکوم می
انگاري ممانعت از تحصیل کودك و نوجوان، میزانی از تحصیل را براي مادۀ فوق، در حقیقت با جرم

 آنان اجباري تلقی نموده است. 
تحصیلات اجباري در این قانون یعنی  گذار در ارتباط با  با توجه به آنکه از سویی، آخرین ارادۀ قانون

 72منعکس گردیده است و از سوي دیگر، مطابق اصل    1399قانون حمایت از اطفال و نوجوانان مصوب  
قانون اساسی، تبعیت قوانین موضوعه از اصول و احکام شریعت، امري ضروري است، در پژوهش حاضر  

اجبار به تحصیل مذکور در قانون حمایت از اطفال و نوجوانان مصوب    : برآنیم که به این پرسش، پاسخ دهیم
 تا چه میزان، مشروعیت دارد؟ 1399

 پیشینۀ بحث

رغم ضرورت که ذکر گردید، قانون اجبار به تحصیل از سابقۀ تقنینی طولانی برخوردار است، اما علی چنان
بررسی میزان مشروعیت این قانون، تاکنون پژوهشی در این زمینه صورت نپذیرفته است. لذا پژوهش حاضر 

به  به  اجبار  قانون  ابعاد مختلف  بررسی  راستاي  در  است  مسئله، تلاشی  این  در  تحقیقی  اثر  اولین  عنوان 
 تحصیل و واکاوي میزان مشروعیت آن.

 بررسی ابعاد مختلف قانون اجبار به تحصیل 

بودن تحصیل از  نوعی بر اجباري ، به 1399اي که در قانون حمایت از اطفال و نوجوانان مصوب  اولین ماده 
باشد. در این ماده، بازماندن طفل و نوجوان از تحصیل را  می  3سوي کودك و نوجوان اشاره دارد، مادۀ  

مادۀ مذکور،   »ز«که در بند  نحوي آمیز دانسته که موجب مداخلۀ قانونی خواهد گردید. به وضعیتی مخاطره 
فرار از مدرسه یا ترك تحصیل کودك و نوجوان را منجر به مداخلۀ قانونی دانسته است و به دیگر تعبیر در  

داند و بازماندن او از تحصیل را  نحو ضمنی، کودك و نوجوان را ملزم به تحصیل میگذار به این ماده، قانون
 آورد. نونی به شمار میبه هر شکلی که باشد، موجب مداخلۀ قا

بند چ مادۀ   ثبت  6در  اعلام موارد عدم  پرورش  آموزش و  از وظایف  قانون، یکی  یا موارد این  نام 
ربط جهت اقدام دانسته  مشکوك به ترك تحصیل اطفال و نوجوانان تا پایان دورۀ متوسطه به مراجع ذي 

شده است. این ماده یکی از موارد قانون مزبور است که در واقع دامنۀ تحصیلات اجباري را مشخص نموده  
نوعی مقاطع تحصیل اجباري را اعم از ابتدایی و متوسطه دانسته و نظارت قانونی گذار به است؛ چراکه قانون

 بر آن را لازم شمرده است. 
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 :انگاري ممانعت از تحصیل کودك و نوجوان چنین آورده گذار ضمن جرماین قانون، قانون  7در مادۀ  
از والدین، اولیا یا سرپرستان قانونی طفل و نوجوان و تمام اشخاصی که مسئولیت   هریک

نگهداري، مراقبت و تربیت طفل را بر عهده دارند، چنانچه برخلاف مقررات قانون تأمین  
کردن  نام و فراهم، از ثبت30/4/53وسایل و امکانات تحصیل اطفال و جوانان ایرانی مصوب  

موجبات تحصیل طفل و نوجوان واجد شرایط تحصیل تا پایان دورۀ متوسطه امتناع کنند یا  
به هر نحوي از تحصیل او جلوگیري کنند به انجام تکلیف یادشده و جزاي نقدي درجۀ هفت  

 ند.شوقانون مجازات اسلامی محکوم می
انگاري ممانعت از تحصیل کودك و نوجوان، در واقع، دامنۀ تحصیلات اجباري در این ماده نیز با جرم

کردن موجبات تحصیل تا این مقطع را وظیفۀ والدین، ولی  را مقطع متوسطه دانسته شده و از سویی فراهم
یا سرپرست قانونی کودك و نوجوان قلمداد نموده و استنکاف از آن را مستوجب مجازات به شمار آورده 

بودن شرایط مندرج در  است. البته ازآنجاکه در مادۀ مزبور، تحقق جرم ممانعت از تحصیل، منوط به فراهم
دانسته شده است، امتناع    1353/4/30قانون تأمین وسایل و امکانات تحصیل اطفال و جوانان ایرانی مصوب  

پرست قانونی از تمکن مالی برخوردار باشد و از  از تحصیل در فرضی جرم است که از سویی والدین یا سر
هاي مربوط در محل زندگی فرد، از طرف آموزش و پرورش فراهم شده  سوي دیگر، موجبات تحصیل دوره 

 1. باشد
ذکر شد، در قانون مزبور، الزام گاه نسبت به محصل مطرح گردیده است و گاه نسبت با توجه به آنچه  

آوردن موجبات تحصیل کودك و نوجوان خویش تا جهت فراهمبه والدین، اولیا یا سرپرستان قانونی آنان به 
مشروعیت اجبار نسبت به محصل و   :توان بررسی نمود مقطع متوسطه؛ لذا مشروعیت اجبار را از دو بعد می

 مشروعیت اجبار نسبت به اولیاي محصل. 

 بررسی میزان مشروعیت اجبار نسبت به محصل 

از منظر    : توان بررسی نموددر رابطه با الزام فرد به تحصیل علم، مشروعیت الزام را از دو منظر می اولاً 
 فردي. ثانیاً از منظر اجتماعی. 

 بررسی مشروعیت اجبار از منظر فردي ـ 1
گردد.  از منظر فردي، آموزش و تحصیل یکی از حقوق اساسی بشر است که در زمرۀ حقوق غیرمالی واقع می

مندي از آن را دارند اما استیفاي این حق مانند سایر  لحاظ اهلیت تمتع، تمامی آحاد بشر، حق تمتع و بهره به 

 
  ا ی مادر    ا یاز پدر    ک یآمده: «هر  ن ی چن   30/4/1353  مصوب  یرانی اطفال و جوانان ا  لی و امکانات تحص  لیوسا  نیقانون تأم  4  ۀدر ماد.  1

از  یداشتن امکانات مالو با باشدیاو م یسال که قانوناً مسئول پرداخت مخارج زندگ  جدهی کودك و نوجوان کمتر از ه  یسرپرست قانون
  ي هادورهلی که موجبات تحص  یقانون در محل  نیمشمول ا   لیتحص   ط ینوجوان واجد شرا  ایکودك    لی تحص  باتوسائل و موج  یۀته

به حکم مراجع    د ینما  يری او جلوگ  لی از انحاء از تحص  ينحوبه  ا یمربوط از طرف وزارت آموزش و پرورش فراهم شده باشد امتناع کند  
فوق نسبت به کودك    فیو به انجام تکال  الیهزار ر  ست یتا دو   الیاز ده هزار ر  ي دنق  يبه جزا  کنند یم  یدگیخارج از نوبت رس  کهییقضا

 .خواهد شد»نوجوان محکوم  ای



175
  

  )1399از اطفال و نوجوانان  تیقانون حما يمورد ی(بررس لیقانون اجبار به تحص تیمشروع زانیم يواکاو

 

معناي وجود ملکۀ  حقوق، نیازمند شرایطی است. در ارتباط با اهلیت استیفاي حقوق، مشهور فقها، رشد را به 
اند اما در ارتباط با  حفظ و اصلاح مال در فرد، تعبیر نموده و شرطیت آن را تنها متوجه حقوق مالی نموده 

  ، 2 ج.   ق،1408؛ حلی،  165 ص.   ،4 ج.   ،1387طوسی،  (  اندنحو کلی، رشد را مطرح نکرده حقوق غیرمالی به 
گذار نیز صرفاً رشد را در تبع قول مشهور، قانون. به )425-424 صص.   ،4 ج.   ق،1413؛ میرزاي قمی،  68 ص. 

قانون مدنی، عدم رشد را عامل حجر و عدم اهلیت    1207که در مادۀ  امور مالی مطرح نموده است. چنان
قانون مزبور، مراد از غیررشید را شخصی دانسته  1208تصرف در امور مالی به شمار آورده است و در مادۀ 

رویۀ شمارۀ   وحدت  آراء  در  امر،  این  ندارد.  خود  مالی  و حقوق  اموال  در  تصرفات عقلائی  مورخ    30که 
گیري نیز تأیید گردیده است. لذا در رابطه با اهلیت تصمیم   1383/7/14مورخ    668شمارۀ    و  1364/10/5

زعم  به توان گفت  عنوان حقی غیرمالی میتعبیر دیگر، استیفاي حق آموزش به در مورد تحصیل علم و به 
توان باشد، نه رشد. در نتیجه از منظر حق فردي، میگذار آنچه در این مسئله شرط است، بلوغ میقانون

قانون مقبول  مبانی  پایۀ  بر  را  به تحصیل  دانستالزام محصل  متصور  دو حالت  در  بلوغ    : گذار  در فرض 
 1.محصل، در فرض عدم بلوغ محصل

غ محصل ـ 1ـ1 م بلو د ض ع  در فر
به   او به تحصیل در حقیقت، لازمۀ  نظر  اجبار  استیفاي حق خویش،  به  اهلیت کودك نسبت  عدم 

مندي او از حق آموزش و اقدامی در راستاي تأمین منافع خود اوست. از آن حیث که از سویی کودك، بهره 
تحت ولایت بزرگسالانی است که گاه درك صحیحی از مصالح او ندارند و از سوي دیگر، محرومیت او از 

نمودن تحصیل در  رو سازد؛ لذا قانون اجباريهاي بسیاري روبه اش را با چالش تواند آینده حق آموزش می
طورکلی مندي او از حق آموزش. همچنین اگرچه اجبار فرد به واقع، ابزاري است در جهت اطمینان از بهره 

گیري در امر ت که صلاحیت تصمیمباشد، اما در ارتباط با کودك از آن جهدر تضاد با اصل آزادي اراده می
نمی  جاري  اصلی  چنین  ندارد،  را  تصمیم خویش  در  ملاك  بلکه  رعایت گردد.  صرفاً  کودك  براي  گیري 

 مصلحت اوست و چنین امري در اجبار او به تحصیل، موجود است. 

ض بلوغ محصل ـ 2ـ1 ر  در ف
بودن آموزش، حق، امتیاز و نفعی است متعلق به شخص صاحب حق که مورد حمایت با لحاظ حق

حق توان تصرف در موضوع حق و ممانعت از تجاوز دیگران را  باشد و از سویی به شخص ذيقانون می
توان کسی را به اجبار از حقی محروم  . لذا به همان نحو که نمی)441 ص.   ،3 ج.   ،1377کاتوزیان،  (  دهدمی

نمی بهره نمود همچنین  به  وادار  را  او  آنتوان  کرد.  از حقی  از  مندي  یکی  نیز  اسلامی  فقه  در  که  گونه 

 
) و  85 ص.   ، 2 ج.   ق،1408  ، ی؛ حل36ّ ص.   ، 26 ج.   تا، یب  ، ی(نجف  یسالگ  9دختر به سن    دن ی مشهور فقها، بلوغ با رس  دگاهید  يبر مبنا.  1

  ۀ در تبصر  دگاهید  نی هم يبر مبنا زی گذار ن). قانون29-28 صص.   ، 26 ج.   تا، یب ، ی (نجف گرددیمحقق م یسالگ 15به سن  دنی پسر با رس 
است. حال،   يو در دختر نه سال تمام قمر يداشته است: سن بلوغ در پسر پانزده سال تمام قمر انیب نی چن  یمدن نقانو 1210 ۀماد 1

، هم کودك و هم فرد بالغ در  1399از اطفال و نوجوانان    تی تا مقطع متوسطه در قانون حما  ي اجبار  لی تحص  ۀ با توجه به بسط دامن 
 . انددهیواقع گرد م، ی التعلافراد لازم ۀزمر
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ترین وجه تمایز حق و حکم  بودن آن دانسته شده و این ضابطه، مهماسقاطهاي حق، قابلترین ویژگیمهم
  ق،1406؛ محقق داماد،  42 ص.  ،1 ج.  ،1373؛ غروي،  43 ص.   ، 2 ج.   تا، ، بیشهید اول(  تلقی گردیده است 

تواند  واسطۀ آن شخص می. لذا بنا بر تعریف فوق، حق آموزش، امکان و امتیازي است که به )284 ص.   ،2 ج. 
و نفس امکان و امتیاز بودن،   )511 ص.   تا،گرجی ازندریانی، بی(   مند گردداز آموزش و پرورش دلخواه بهره 

نشان از حق انتخاب فرد براي اعمال حق یا اسقاط آن دارد و این امر با اجبار در تضاد است. از سوي دیگر،  
ل حقوق بشر تلقی گردیده و از بعد حق آزادي آموختن بدان  طورکلی حق آموزش گاه در زمرۀ نسل اوبه 

معناي حق  و گاه در زمرۀ نسل دوم حقوق بشر و به   )562 ص.   ،1395پناهی،  قاضی شریعت(  نگریسته شده 
 یکهیچکه در هر حال اجبار با    )308 ص.   ،1393عباسی،  (  مندي از آموزش، تفسیر گردیده استمطالبۀ بهره 

باشد. در نتیجه زمانی که فرد بالغ باشد و اهلیت استیفاي حق خویش را داشته  از این تفاسیر سازگار نمی
 رسد.باشد، بر فرض عدم تمایل به تحصیل، الزام او چندان موجه به نظر نمی

همچنین نظر به بسط دامنۀ تحصیل اجباري به مقطع متوسطه و بلوغ جامعۀ هدف در این مقطع، با  
توان بر این امر صحه نهاد؛ بدان سبب که آموزش متوسطه معمولاً لحاظ ماهیت آموزش متوسطه نیز می

ادامۀ تحصیل در مقاطع بالاتر. در این مقطع، بیشتر به کشف استعداد نیازي است براي آموزش عالی و  پیش 
- هاي آن  شود و آموخته منظور تحصیل در رشتۀ متناسب با استعدادش در مقاطع بالاتر پرداخته میفرد به 

غالباً کاربرد چندانی در زندگی شخص    -پردازدآموزي میاي به مهارتجز بخشی که در قالب فنی و حرفه به 
نبودن که اساساً یکی از دلایل انصراف از ادامۀ تحصیل در این مقطع نیز به مسئلۀ کاربردي نحوي ندارد. به 
. لذا در فرضی که فرد )1390دفتر مطالعات اجتماعی مجلس شوراي اسلامی،  (  گرددهاي آن برمیآموخته 

او به تحصیل در مقطع م الزام  بالاتر را ندارد،  ادامۀ تحصیل در مقاطع  زدن به  توسطه، بیشتر دامنقصد 
اي دیگر غیر از تحصیل، مصلحت بیشتري را براي  بسا بروز استعدادهاي او در زمینه گرایی است و چه مدرك

 همراه داشته باشد.او به 

 بررسی مشروعیت اجبار از منظر اجتماعی ـ 2
توان ثابت نمود که نظر به تأثیر آموزش بتوان به آن به  از منظر اجتماعی، مشروعیت الزام را در صورتی می
اجتماعی نگریست. حال  بر جامعه را در دو سطح تحصیلات  چشم تکلیف و ضرورتی  تأثیر آموزش  آنکه 

توان بررسی نمود؛ لذا در ادامه مشروعیت الزام از منظر اجتماعی را نسبت  ابتدایی و تحصیلات متوسطه می
 از این دو سطح، بررسی خواهیم کرد.  هریکبه 

ی ـ 1ـ2 ی دا بت ت ا صیلا ح ت ه  ت ب سب ر ن ا جب ت ا شروعی سی م رر  ب
  طور مطلق، سواد، عامل مهمی در توسعۀ جوامع به شمار رفته نظر تأثیر اجتماعی آموزش، به از نقطه 

باشد؛ در نتیجه  بندي در سطح جهانی میهاي رتبه و یکی از شاخصه   )1398صادق حاتمی و همکاران،  (
تأثیر تحصیلات   میان،  این  در  دارد.  را  اجبار سوادآموزي  اقتضاي  آن  پیشرفت  و  اسلامی  اعتلاي جامعۀ 

یافتۀ کنونی بر نقش کلیدي، آموزش پایه و ابتدایی  ابتدایی تا جایی است که اولاً تجارب کشورهاي توسعه 
المللی،  . ثانیاً در بحث سواد و تعیین نرخ باسوادي در سطح بین)68 ص.   ،1371هلک،  (  بر توسعه دلالت دارد
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  باشد کردن، میهاي آموزش پایه یعنی خواندن، نوشتن و حسابملاك همان مفهوم متعارف سواد و مهارت 
)https://www.unesco.org/en/literacy/need-know(بی مهم  علل  از  یکی  ثالثاً  به .  عنوان سوادي 

 التعلیم در نظام آموزش رسمی است موقع و کامل کودکان لازماجتماعی، عدم پوشش به -معضلی فرهنگی
ریشه ( بیبرنامه  ایران،  کنی  اسلامی  در جمهوري  به شکل)1393سوادي  نظر  رابعاً  مبناي فکري .  گیري 

واسطۀ طرحی  هاي مقبول ملی و دینی به کودك در این سنین، مصالح جامعه اقتضاي آن را دارد که ارزش
تعیینهمگانی و یکپارچه در کودکان به  آینده و  از آن  عنوان نسل  نهادینه گردد.  کنندۀ سرنوشت کشور، 

هاي مشترك، انسجام و همبستگی اجتماعی را  جهت که آموزش همگانی و واحد با ترویج عقاید و ارزش
. )1371عبداللهی،  (  نمایدانسانی کمک می-در قالب نظم ملی ممکن ساخته، در نتیجه به توسعۀ اجتماعی

ر مقابل، فقدان رویکرد جامع آموزشی، عدم تحقق سبک زندگی متناسب با الگوي اسلامی ایرانی پیشرفت د
. لذا نظر به اهمیت تحصیل ابتدایی و تأثیر آن بر جامعه  )1401کرمی و عنایتی،  (  دنبال خواهد آوردرا به 
منظور تأمین مصالح  عنوان ضرورتی اجتماعی نگریست و الزام قانونی نسبت به آن را به توان به آن به می

بیننمودن بی کنعامه چون ریشه  اعتلاي جامعۀ اسلامی در سطح  المللی و تحقق سوادي، رشد توسعه، 
 انسجام ملی، موجه دانست. 

سطهـ 2ـ2 ت متو صیلا ح ت ه  ت ب سب ر ن ا جب ت ا شروعی سی م رر  ب
کم اگرچه  متوسطه  تحصیلات  با  ارتباط  اجتماعیدر  معضلی  مدارس -سوادي،  اما  است،  فرهنگی 

متوسطۀ امروز، بیشتر توجه خود را به انتقال اطلاعات معطوف نموده و از تربیت انسان متفکر و خلاق دور  
آموزي  و به همین دلیل، محققین بر لزوم حرکت آموزش متوسطه به سمت حرفه   )1378شعبانی، (  اندمانده 

قراردادن صرف انتقال  آنکه در رأس. حال)1387ملکی، ( اندهاي شغلی در فرد، اذعان نموده و ایجاد مهارت
نوبۀ خود، عاملی براي  دنبال خواهد آورد و این امر به التحصیل متوسطه را به اطلاعات، فقدان مهارت در فارغ 

می به شمار  جامعه  براي  فرد  تحصیلات  کارآمدي  ملکی،  (  رودعدم  و  رحمی  این حیث،  )1394خدا  از   .
نمیبه  عالی  مقاطع  لحاظ  بدون  متوسطه  تحصیلات  به صرف  و  توان  نگریست  اجتماعی  عنوان ضرورتی 

 نسبت به آن تکلیف و الزام قانونی قرار داد. 

 بندي جمعـ 3
بودن آموزش و امکان  از منظر فردي، الزام فرد به تحصیل پس از بلوغ با لحاظ حق  ،که ملاحظه گردیدچنان

لحاظ اجتماعی و نظر به تأثیر تحصیلات پایه و  باشد، اما به حق، چندان موجه نمیاسقاط آن توسط ذي
الزام و تکلیف فرد به آموزش ابتدایی، موجه به شمار می رود. در واقع، نظر به اهمیت  ابتدایی بر جوامع، 

می ابتدایی  به تحصیلات  آن  به  دیدگاه  توان  مطابق  آنکه  لحاظ  با  حال  نگریست.  اجتماعی  حقی  عنوان 
برخی از جامعۀ هدف آموزش ابتدایی در سن بلوغ   1ی،نُه سالگگذار مبنی بر تحقق بلوغ دختران در  قانون

 
  که ی اند درحال را سن بلوغ دختران دانسته   ی سالگ نُه  . مشهور،  باشد ی مسئله م   ن ی مشهور فقها در ا   دگاه ی بر د   ی مبن   قت، ی گذار در حق قول قانون .  1

 دارد.   ی جامعه ضرورت خاص   ت ی واقع   ي قانون بر مبنا   ي لذا به نظر بازنگر   افتد؛ ی سن اتفاق نم   ن ی در حال حاضر غالباً بلوغ دختر در ا 

https://www.google.com/url?sa=E&q=https%3A%2F%2Fwww.unesco.org%2Fen%2Fliteracy%2Fneed-know
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گردد. لذا ضرورت میروند، این فرض، موردي از تزاحم میان حق فرد و حق اجتماع محسوب  به شمار می
تقدم اهم بر مهم در این مورد، الزام قانونی نسبت به تحصیلات ابتدایی را حتی بر فرض بلوغ فرد، موجه  

اي  حرفه جز در بخش محدود آن که مربوط به فنیسازد. اما نسبت به مقطع متوسطه، آموزش متوسطه به می
تأثیر چندانی در و مهارت باشد،  نداشته  را  ادامۀ تحصیل در مقاطع عالی  آموزي است، چنانچه فرد قصد 

هاي متوسطه در جامعه نیز عاملی در راستاي عدم زندگی او ندارد و علاوه بر آن عدم کاربرد غالبی آموخته 
به شمار می مقطع  این  در  تحصیل  به  نسبت  قانونی  الزام  آنتوجیه وضع  دیدگاه رود.  لحاظ  با  که  گونه 

سالگی، بخشی از جامعۀ هدف آموزش متوسطه، زیر سن بلوغ   15لوغ پسران در  گذار مبنی بر تحقق بقانون
که چنین دلیلی در باشد، چنانروند، اما در هر صورت وضع الزام قانونی نیازمند دلیل متقن میبه شمار می

هاي این مقطع در زندگی فردي مورد تحصیلات ابتدایی موجود است، از آن حیث که اهمیت و کاربرد آموزه 
تواند زندگی فرد را مختل سازد و از سویی کاربرد آن در زندگی اجتماعی نیز  چنان است که عدم آن می

الزام قانونی نسبت به آن از سویی در راستاي حمایت از شخص است و از سوي دیگر   محسوس است؛ 
ل و قواعد مقبول از دیگر بیان، اجبار و الزام فرد به تحصیل، مخالف با اصو درجهت تأمین منافع جمعی. به 

باشد و تحدید آزادي جمله، اصل آزادي اراده است. مطابق اصل مزبور، انسان در انجام یا ترك فعل، آزاد می
سورۀ    3که خداوند متعال نیز در آیات متعدد قرآن کریم از جمله آیۀ  و اختیار او نیازمند دلیل است، چنان

انسان، با تأکید بر این امر، شخص را در انتخاب راه زندگی خود آزاده دانسته است. لذا در مقام تحدید آزادي 
گذاري باشد، لازم است  واسطۀ قانونفرد، در فرضی که تنظیم روابط اجتماعی نیازمند مداخلۀ حکومت به 

آنکه به نظر، میزان ضرورت و قدر متیقن در بحث سواد، همان آموزش  به میزان ضرورت اکتفا گردد. حال
 باشد.کردن، میهارت خواندن، نوشتن و حساب پایه یعنی م

دیدگاه قانون اساساً  قابللازم به ذکر است،  امور غیرمالی،  در  نقد  گذار مبنی بر عدم شرطیت رشد 
ناپذیرتر از تصمیم اشتباه نسبت به  باشد؛ چراکه گاه تأثیر تصمیم نادرست در امر غیرمالی، اثري جبرانمی

گیري فرد نسبت به تحصیل علم نیز تا  امر مالی دارد، اما حتی بر فرض شرطیت رشد در رابطه با تصمیم
محوري آن لحاظ نگردد، وضع الزام قانونی نسبت به آن توجیهی  زمانی که ارتقاي آموزش متوسطه و مهارت 

گیري بر امر تحصیل یا عدم کفایت آن در این  دیگر تعبیر، فارغ از کفایت بلوغ در تصمیمنخواهد داشت. به 
سازد، ماهیت آموزش متوسطه  رو میتوسطه را با اشکال روبه مورد، آنچه وضع الزام قانونی نسبت به مقطع م

 هاي آن در زندگی فردي و اجتماعی است. و عدم کاربرد غالبی آموخته 

 ررسی میزان مشروعیت اجبار نسبت به اولیاي محصل ب

آوردن  جهت فراهمکه بیان گردید، اجبار به تحصیل گاه نسبت به والدین، اولیا یا سرپرستان قانونی به چنان
گردد. در ارتباط با میزان مشروعیت  موجبات تحصیل کودك و نوجوان خویش تا مقطع متوسطه مطرح می

آوردن موجبات تحصیل کودك در مقطع ابتدایی است یا توان گفت الزام یا نسبت به فراهماین الزام، می
آوردن موجبات تحصیل در مقطع متوسطه. لذا مشروعیت یا عدم مشروعیت الزام از دو منظر نسبت به فراهم

 قابل طرح خواهد بود. 
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 آوردن موجبات تحصیل ابتدایی بررسی میزان مشروعیت اجبار نسبت به فراهمـ 1
در ارتباط با مقطع ابتدایی با توجه به آنکه جامعۀ هدف غالباً زیر سن بلوغ و تحت ولایت ولی به شمار  

 توان از چند جهت توجیه نمود.آوردن موجبات تحصیل از سوي اولیاي محصل را میروند، اجبار به فراهم می
سبب عجز او نسبت به امر خویش و در معرض  اولاً جعل ولایت بر کودك و تعیین ولی براي او به 

دیگر تعبیر،  به .  )268 ص.   ،24 ج.   ق، 1413؛ سبزواري،  13 ص.   ،1383گلپایگانی،  (  باشدخطربودن حقوقش می
جعل ولایت اقدامی حمایتی در جهت تأمین منافع اوست. از این جهت، بسیاري از فقها، رعایت مصلحت 

دانسته مولی  ولی شرط  در تصرفات  را  مکارم،  230 ص.   ، 33 ج.   ق، 1418خویی،  (  اندعلیه    ، 2 ج.   ق،1424؛ 
 .) 105 ص.   ق،1421؛ لنکرانی، 35 ص. 

 هاي اوستحال، نظر بر آنکه آموزش ابتدایی عاملی براي رشد شخصیت کودك، استعدادها و توانایی
)UNITED Nations, 1990(   هاي زندگی و اساساً آموزش ابزاري توانمندساز براي رویارویی فرد با چالش 
 ,UNITED Nations(  تو عاملی براي بهبود سطح کیفی زندگی اوس  )68 ص.   ،1388معنیان و صفایی،  (

و مجراي تحقق سایر    )Chapman & Russell, 2002(  کنندۀ سرنوشت فردتعیین  ، آنعلاوه بر    و  )1990
می شمار  به  نیز  مصلحت   ،)Donnelly & Howard, 1988(  رودحقوق  کودك، در  براي  آن  آمیزبودن 

 رود. آوردن موجبات آن از وظایف ولی به شمار میتردیدي نیست. در نتیجه فراهم
علیه ندانسته بلکه عدم مفسده را  ثانیاً حتی بر فرض آنکه شرط اقدامات ولی را رعایت مصلحت مولی

؛ 866 ص.   ،2 ج.   ق،1409طباطبایی یزدي، ( اندکه برخی از فقها قائل بر این قول گردیده لحاظ داریم، چنان
، باز هم با توجه به آنکه حق آموزش  ) 268 ص.   ، 24 ج.   ق، 1413؛ سبزواري،  167 ص.   ، 16 ج.   ق، 1415نراقی،  

و از    )Beitz, 2009, p. 102(  یکی از حقوق اساسی بشر و مبناي دستیابی به معیار استاندارد حیات بوده 
اجتنابحداقل شروط  و  رفاهی  از  هاي  آن  سلب  است،  انسانی  کرامت  با  توأم  زندگی  تحقق  براي  ناپذیر 

رود. لذا از این حیث نیز ولی، مجاز به ممانعت از تحصیل  آمیز و موجب اضرار او به شمار میکودك، مفسده 
 باشد. کودك نمی 

توانست ثالثاً اگرچه در گذشته فقدان سواد در زندگی فرد تأثیر چندانی نداشت و بدون سواد نیز فرد می
ترین سطح فعالیت اقتصادي و اجتماعی  از سطح زندگی خوبی برخوردار باشد اما امروزه زندگی فرد در پایین

سازد. لذا در  اش را مختل میمندي او از حداقل آموزش، زندگی روزمره نیز نیازمند سواد است و عدم بهره 
گردد که جبران آن در  سوادي او ضرري بزرگ محسوب میحال حاضر، محرومیت کودك از آموزش و بی

سورۀ بقره، والدین    233باشد. این در حالی است که خداوند متعال در آیۀ  سنین بزرگسالی بسیار دشوار می
ق آیۀ شریفۀ مزبور، آنچه موجب اضرار به کودك باشد،  را از ضرررساندن به کودك نهی نموده است و مطاب

توان گفت ممانعت والدین از تحصیل فرزند نیز  . در نتیجه می)327 ص.   ،2 ج.   ،1990حسینی،  (  حرام است
 رود. عنوان عامل اضرار وي، عملی ممنوع و حرام به شمار میبه 
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 آوردن موجبات تحصیل متوسطهبررسی میزان مشروعیت اجبار نسبت به فراهمـ 2
در ارتباط با مقطع متوسطه با توجه به آنکه جامعۀ هدف غالباً در سن بلوغ هستند، ولایت منتفی است؛ لذا 

مولی مصلحت  رعایت  به  نسبت  ولی  جهتی  الزام  از  اما  ندارد.  موضوعیت  لزوم  علیه  بتوان  شاید  دیگر 
آوردن موجبات تحصیل متوسطه را توجیه نمود. آن هم اینکه نفقۀ اولاد تا زمانی که محتاج باشد بر  فراهم

  تا، ؛ نجفی، بی33 ص.   ،6 ج.   ق،1387طوسی، ( عهدۀ ولی است حتی در فرضی که به سن بلوغ رسیده باشد
. حال در ارتباط با نفقه اگرچه مصادیقی چون خوراك و  )296 ص.   ،2 ج.   ق، 1408؛ حلّی،  372 ص.   ،31 ج. 

صراحت بر عدم حصر نفقه بر این  صراحت در کلام فقها بیان گردیده است، اما برخی به پوشاك و مسکن به 
نجفی، (  عرف بدان نیازمند است برحسباند که فرد  موارد حکم نموده و آن را شامل تمامی مواردي دانسته 

  تا،؛ روحانی، بی 134 ص.   ،3 ج.   تا،؛ سیستانی، بی488 ص.   ،8 ج.   ق،1413، ثانیشهید ؛ 376 ص.   ،31 ج.   تا،بی
حصر و شمارش است و مقتضیات زمانی ممکن است  دشواري قابل؛ چراکه لوازم زندگی به )343 ص.   ،22 ج. 

آنکه امروزه  . لذا نظر به  )313 ص.   ،2 ج.   ،1389کاتوزیان،  (  نیازهایی متفاوت از نیازهاي پیشین را مطرح نماید
توان جزء نفقۀ  رود، هزینۀ تحصیل فرزند را میترین نیازهاي بشر به شمار میآموزش و تحصیل از اساسی

اي که در آوردن موجبات تحصیل فرزند را از وظایف ولی به شمار آورد. اما نکته او محسوب نمود و فراهم
علیه  این باب، لازم است مدنظر قرار گیرد این است که اولاً وجوب انفاق بر فرزند در فرضی است که منفق

شهید ؛  31 ص.   ،6 ج.   ق، 1387طوسی،  (   محتاج باشد و دارایی و اموالی براي تأمین مخارج خود نداشته باشد
؛ لذا اجبار ولی بر تأمین موجبات تحصیل فرزند  )371 ص.   ،31 ج.   تا،؛ نجفی، بی485 ص.   ،8 ج.   ق،1413،  ثانی

میزان دفع حاجت و رفع نیاز او تعیین گردیده  باشد. ثانیاً نفقۀ فرزند به وجهه می  نحو مطلق، فاقد آن هم به 
،  )376 ص.   ،31 ج.   تا،؛ نجفی، بی297 ص.   ،2 ج.   ق،1408؛ حلی،  488 ص.   ، 8 ج.   ق،1413،  شهید ثانی(  است
قدر رفع حاجت تعیین  باشد، به قانون مدنی، نفقۀ اقارب که فرزند نیز از جملۀ آنان می  1204که در مادۀ  چنان

رود، تعیین حد نیاز نسبت به  گردیده است. حال نظر به آنکه آموزش در زمرۀ نیازهاي مادي به شمار نمی 
اما میآن، دشوار به نظر می از آموزش که براي یک زندگی عادي و  رسد.  توان چنین گفت که میزانی 

قدر متیقن آموزش مورد نیاز براي   گردد،متعارف ضروري است و بدون آن زندگی روزمرۀ فرد، مختل می
هر فرد است. این میزان از آموزش به نظر همان آموزش پایه و ابتدایی یعنی مهارت خواندن، نوشتن و  

میحساب  محروم  متعارف  زندگی  یک  از  فرد  آن  بدون  که  است  به  کردن  مکلف  ولی  بنابراین  گردد، 
گونه که برخی از فقها نیز آموزش میزانی از خواندن و نوشتن را که براي آوردن موجبات آن است. آنفراهم

. اما نسبت به مازاد این میزان،  )397 ص.   ق،1425لنکرانی،  (  اندکودك ضروري است، بر پدر واجب شمرده 
آوردن امکان تحصیل بیش از این میزان، احسان در حق فرزند  اصل برائت ذمۀ ولی است و در واقع، فراهم

آوردن موجبات تحصیل فرزند در مقطع متوسطه  . در نتیجه الزام ولی به فراهمرودو مستحب به شمار می
 توان فاقد وجه دانست. را می

چنان آن،  بر  مصوب  علاوه  نوجوانان  و  اطفال  از  حمایت  قانون  در  می  1399که  گردد، مشاهده 
تبع وضع الزام قانونی نسبت به تأمین موجبات تحصیل فرزند، عدم تمکین او  گذار در رابطه با ولی، به قانون

از این الزام را جرم و مستوجب مجازات دانسته است. این در حالی است که مجازات و تنبیه، خلاف اصل  
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باشد؛ لذا در تعیین مجازات باید به موضع یقین اکتفا نمود. در نتیجه، مداخلۀ کیفري  کرامت ذاتی بشر می
گذار و تعیین مجازات از سوي او در امر آموزش صرفاً نسبت به همان آموزش ابتدایی که دلیل شرعی قانون

اي  توان چنین مداخله باشد و در مقطع متوسطه با توجه به عدم دلیل شرعی نمیبر آن وجود دارد، مجاز می
 را جایز شمرد. 

 پیشنهاد اصلاح قانون 

با توجه به آنچه گفته شد، نظر به عدم توجیه شرعی نسبت به الزام فرد بالغ به تحصیل، همچنین عدم  
آوردن موجبات تحصیل متوسطه، قانون الزام به تحصیل در این بخش نیازمند  مشروعیت الزام ولی به فراهم

گذار با هدف مبارزه با  اصلاح است. به نظر بهترین راهکار این است که نسبت به تحصیل متوسطه، قانون
به کم تعیین مشوقسوادي  و  به طرق حمایتی  اتخاذ شیوۀ قهري  راهکار جاي  اولویت  متمسک گردد.  ها 

آموزش و تحصیل از مقولۀ قهري به شمار   حمایتی نسبت به راهکار قهري از آن جهت است که اساساً 
در این مورد، اصل بر عدم جواز اتخاذ    سازي است؛ لذااي چندوجهی و نیازمند فرهنگرود بلکه مقوله نمی 

گونه که در رابطه با تحصیلات ابتدایی ابزار قهري است مگر آنکه دلیل موجهی بر آن وجود داشته باشد. آن
 چنین دلیل موجه و شرعی وجود دارد. 

سوادي شهروندان، مداخله  هدفی چون مبارزه با کم گذار در مقطع متوسطه به حال در فرضی که قانون 
همراه  در امر آموزش را ضروري بپندارد، لازم است رویکردي که کمترین آمریت و مزاحمت را براي شخص به 

 یابد. داشته باشد، اتخاذ نماید که به نظر در این موضع، اتخاذ راهکار حمایتی و تشویقی، موضوعیت می 

 گیري نتیجه

بررسی موردي قانون حمایت  (  پژوهش حاضر با موضوع واکاوي میزان مشروعیت قانون اجبار به تحصیل
 :به نتایج ذیل دست یافت )1399از اطفال و نوجوانان 

 باشد. اجبار کودك به تحصیل در مقطع ابتدایی با لحاظ مصالح کودك و مصالح جامعه، داراي توجیه می   -1
اولیاي کودك به فراهم  -2 با  اجبار  با لحاظ مصلحتش و  او،  ابتدایی براي  آوردن موجبات تحصیل 

  در نتیجه، رود، مشروع است و لحاظ این امر که مخارج تحصیل تا این مقطع جزء نفقۀ کودك به شمار می
 رود.در فرض عدم تمکین ولی از چنین الزامی، مجازات او نیز موجه و مشروع به شمار می

اجبار نوجوان به تحصیل در مقطع متوسطه، با توجه به اصل آزادي اراده و عدم کاربرد غالبی    -3
 هاي این مقطع، فاقد توجیه است. آموخته 
آوردن موجبات تحصیل او در مقطع متوسطه، با لحاظ این امر که  اجبار اولیاي نوجوان به فراهم  -4

باشد؛ لذا با توجه به عدم  رود، داراي توجیه نمیمخارج تحصیل در این مقطع جزو نفقۀ فرزند به شمار نمی 
توجیه شرعی نسبت به الزام نوجوان به تحصیل در مقطع متوسطه، همچنین عدم مشروعیت الزام ولی به 

آوردن موجبات تحصیل متوسطه، لازم است قانون در این بخش اصلاح گردیده و راهکار حمایتی و فراهم
  تشویقی، جایگزین راهکار قهري و تنبیهی گردد. 
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